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I. Notiuni introductive
EVALUAREA 
proces de colectare, prelucrare şi interpretare a datelor obţinute prin intermediul instrumentelor de evaluare, în scopul emiterii unei judecăţi de valoare asupra rezultatelor sau în scopul adoptării unor decizii. 

Înseamnă

	măsurare

↓

instrumente de măsurare
	interpretare şi apreciere a rezultatelor

↓

criterii
	adoptarea deciziei

↓

judecată expertă




FUNCŢIILE EVALUĂRII

	Funcţii generale 
	Funcţia diagnostică 

Funcţia de prognoză 

Funcţia de selecţie 

Funcţia de certificare 

	Funcţii specifice 
	la nivelul cursantului 

la nivelul formatorului 


TIPURI DE EVALUARE
	Criterii 
Evaluare iniţială 
Evaluare continuă 
Evaluare sumativă 
♦ Când se realizează? 

♦ În ce scop? 

♦ Cine o realizează? 

♦ Frecvenţa colectării datelor 

♦ Ce rezultate vizează? 

♦ în faza iniţială 

♦ cunoaşterea nivelului de la care se porneşte 

♦ evaluator intern (aceeaşi persoană care a realizat procesul - formatorul) 

♦ la început (rar) 

♦ pe tot parcursul desfăşurării programului de formare; 

♦ ameliorare /îmbunătăţire a activităţii şi a rezultatelor ; optimizarea pe parcurs a programului de formare 

♦ evaluator intern (formatorul) 

♦ frecvent 

♦ rezultate parţiale(anticipă/oferă garanţii pentru rezultatele finale) 

♦ la finalul unei sesiuni/modul; 

♦ acreditare/ decizie; ameliorare a activităţii viitoare 

♦ evaluator intern sau extern 

♦ la intervale mari de timp 

♦ rezultate finale 


	Evaluarea initiala la disciplina Fizica are ca scop: 
· identificarea nivelul achiziţiilor iniţiale ale elevilor în termeni de competenţe, în vederea asigurării demersului educativ pentru etapa imediat următoare; 
·  crearea unei punţi de legătură între o stare precedentă şi una viitoare în vederea raportării performanţelor elevilor în termen de progres; 
· crearea premiselor pentru elaborarea planurilor individuale de învăţare în vederea aplicării acestora pentru susţinerea învăţării viitoare. 



II. Elaborarea testului
· stabilirea structurii testului, în concordanţă cu conţinuturile învăţării şi cu nivelul de studiu;
Structura testului
Pentru anul şcolar 2011 - 2012, testul iniţial/predictiv propus ca model este structurat în două secvenţe. 

· Secvenţa I poate cuprinde itemi de tip obiectiv şi/sau semiobiectivi. 

· Secvenţa II poate cuprinde itemi de tip semiobiectiv şi/sau itemi de tip subiectiv. 
	Categorii de itemi
	Avantaje
	Limite
	Domeniu de utilizare

	Itemi        obiectivi
	Cu alegere duala
	Intr-un timp scurt se măsoară un volum relativ semnificativ de rezultate ale învăţării.
	Testează cu precădere competenţe  plasate la niveluri cognitive inferioare .
Sansa elevului de a selecta răspunsul corect este de 50%.
	Cunoaşterea de către elev a unor informaţii punctuale, termeni, definiţii; 
Capacitatea elevului de a identifica relaţii de tip cauză-efect, succesiunea logică a unor evenimente. 

	
	Cu alegere multipla
	Se caracterizează printr-o mare fidelitate. 

Se cuantifică cu uşurinţă.

Intr-un timp scurt se măsoară un volum relativ semnificativ de concepte, noţiuni termeni, principii.
	Necesită un timp îndelungat de elaborare  .      Utilizarea abuzivă a acestui tip item conduce la familiarizarea elevilor cu această formă de evaluare.
Nu stimulează exprimarea personală şi creativitatea în abordarea sarcinii de lucru
	Competenţe diferite, diferite tipuri ale  produse ale învăţării, de la simple noţiuni, (concepte, termeni, etc) până la conştientizarea propriilor strategiile individuale de învăţare. 



	
	Tip pereche
	Au o formă compactă care face posibilă măsurarea unui volum mare de rezultate ale învăţării într-un timp relativ scurt cu folosirea judicioasă a foii de test 
	Antrenează capacităţi de tip reproductiv.                         Există dificultatea de a găsi material omogen semnificativ pentru proiectarea itemilor .
	Capacitatea elevului de a identifica relaţia existentă între două elemente date. 



	Categorii de itemi
	Avantaje
	Limite
	Domeniu de utilizare
	Categorii de itemi

	Itemi semiobiectivi
	Cu raspuns scurt in completare
	Sunt utili în evaluarea cunoştinţelor factuale, dar măsoară mai mult decât simpla recunoaştere şi memorare.

Solicită un anumit grad de coerenţă în realizarea răspunsului.

Sarcina structurată şi răspunsul scurt cerut permite focalizarea elevului asupra cunoştinţelor şi deprinderilor vizate. 
	Sunt dificil de utilizat pentru măsurarea nivelurilor cognitive superioare 

Răspunsul foarte scurt cerut poate inhiba dezvoltarea creativităţii 


	Rezultate ale învăţării care vizează niveluri inferioare din domeniul cognitiv 



	
	Cu intrebari structurate
	Evaluarea unei mari varietăţi de produse ale învăţării 

Valorifică o diversitate de surse din realitate (caracter autentic)

Permite evaluarea sistematică şi focalizată a competenţelor. 
	Materialele stimul sunt relativ dificil de identificat, selectat, proiectat;
Independenţă redusă în soluţionarea sarcinilor de lucru  deoarece uneori răspunsul la acestea poate depinde de răspunsul la cele precedente 
	Rezultate ale învăţării care vizează atât nivelurile cognitive inferioare, cât şi pe cele superioare



	Categorii de itemi
	Avantaje
	Limite
	Domeniu de utilizare
	Categorii de itemi

	Itemi      subiectivi
	Rezolvare de probleme
	Evaluează şi poate crea situaţii de învăţare ce dezvoltă creativitatea, gândirea divergentă, imaginaţia, capacitatea de transfer, de generalizare sau/şi de concretizare a informaţiilor şi procedeelor. 

	Necesită un timp lung de elaborare

Există pericolul apariţiei de şabloane atât în formulare cât şi în abordarea sarcinilor de lucru 

Este posibilă o anumită subiectivitate în evaluare 

	Procesele cognitive evaluate sunt foarte diverse şi complexe. 
Acestea pot fi:     Explorare şi înţelegere Reprezentare şi formulare Planificare şi execuţie Evaluare şi argumentare 



· proiectarea matricei de specificaţii;
· stabilirea cunoştinţelor, capacităţilor, deprinderilor, atitudinilor si competenţelor de evaluat;

	Clasa a IX-a
	Clasa a X-a
	Clasa a XI-a
	Clasa a XII-a

	Optica geometrica

Mecanica
	Termodinamica

Curentul electric
	Oscilatii si unde mecanice

Oscilatii si unde electromagnetice
Teoria haosului
	Teoria relativitatii restranse

Fizica cuantica

Fizica atomica

Semiconductori

Fizica nucleara


1. Stabilim capitolele ce urmeaza a fi predate, conform programei pe parcursul anului scolar: 
2. In aceste capitole căutam teme, conţinuturi, concepte-cheie, unităţi tematice ce au fost studiate de elevi in anii anteriori, iar aceste vor constitui rândurile matricei. 
Competentele corespunzatoare nivelurilor taxonomice vor reprezenta coloanele matricei (aceleaşi pentru toate clasele).
3. In interiorul matricei, se aleg pentru fiecare rând (se pun „x”-uri) , competenţele ce pot fi testate, astfel incât , pe total, fiecare competenţă să fie atinsă (să nu existe coloană fără „x”)

4. Se distribuie cele 90 de puncte atât pe competenţe, cât şi pe conţinuturi, alegând ponderi ceva mai mari pentru elementele de bază.
Clasa a IX-a

	Competenţe corespunzătoare nivelurilor  taxonomice 
Teme/          Conţinuturi/  Concepte-cheie/  Unităţi tematice 
	Identificarea 
caracteristicilor definitorii ale unor sisteme întâlnite în natură 
	Compararea şi Clasificarea 

unor fenomene şi unor caracteristici fizice ale fenomenelor  din domeniile studiate 
	Descrierea 
unor fenomene  fizice din domeniile studiate, a unor  procedee de producere sau de evidenţiere a unor fenomene, precum si a cauzelor producerii acestora 
	Analizarea 
relaţiilor cauzale prezente în desfăşurarea  fenomenelor fizice din cadrul  domeniilor studiate 
	Evaluarea/ Aprecierea/ Interpretarea 
de fenomene, fapte, procese în contexte variate 
	Punctaj

	Mărimi fizice
	X 
	X 
	
	
	
	30p 

	Mişcarea corpurilor
	
	
	X 
	X 
	
	15p 

	Interacţiunea
	
	
	X 
	
	X 
	20p 

	Reflexia şi refracţia luminii
	X 
	
	X 
	X 
	X 
	20p 

	Lentile
	
	X 
	
	
	
	5p 

	Punctaj
	25p 
	15p 
	20p 
	15p 
	15p 
	


Clasa a X-a
	Competenţe corespunzătoare nivelurilor  taxonomice 

Teme/          Conţinuturi/  Concepte-cheie/  Unităţi tematice 
	Identificarea 
caracteristicilor definitorii ale unor sisteme întâlnite în natură 
	Compararea şi Clasificarea 
unor fenomene şi unor caracteristici fizice ale fenomenelor  din domeniile studiate 
	Descrierea 
unor fenomene  fizice din domeniile studiate, a unor  procedee de producere sau de evidenţiere a unor fenomene, precum si a cauzelor producerii acestora 
	Analizarea 
relaţiilor cauzale prezente în desfăşurarea  fenomenelor fizice din cadrul  domeniilor studiate 
	Evaluarea/ 
Aprecierea/ 
Interpretarea 
de fenomene, fapte, procese în contexte variate 
	Punctaj

	Mărimi fizice
	X 
	X 
	
	
	
	30p 

	Fenomene termice
	X
	
	X 
	X 
	X
	20p 

	Circuite electrice
	
	
	
	X
	
	15p 

	Energia si puterea electrica
	 
	X
	
	
	X 
	15p 

	Efecte ale curentului electric
	X
	 
	X
	X
	
	10p 

	Punctaj
	25p 
	15p 
	20p 
	15p 
	15p 
	


Clasa a XI-a

	Competenţe corespunzătoare nivelurilor  taxonomice 

Teme/          Conţinuturi/  Concepte-cheie/  Unităţi tematice 
	Identificarea 
caracteristicilor definitorii ale unor sisteme întâlnite în natură 
	Compararea şi Clasificarea 

unor fenomene şi unor caracteristici fizice ale fenomenelor  din domeniile studiate 
	Descrierea 
unor fenomene  fizice din domeniile studiate, a unor  procedee de producere sau de evidenţiere a unor fenomene, precum si a cauzelor producerii acestora 
	Analizarea 
relaţiilor cauzale prezente în desfăşurarea  fenomenelor fizice din cadrul  domeniilor studiate 
	Evaluarea/ 
Aprecierea/ 
Interpretarea 
de fenomene, fapte, procese în contexte variate 
	Punctaj

	Mărimi fizice
	X 
	X 
	
	
	
	30p 

	Mişcarea circulara uniforma
	
	
	X 
	X 
	x
	20p 

	Curentul electric
	
	
	
	
	X 
	20p 

	Efectul electromagnetic
	X 
	
	X 
	X 
	
	20p 

	Punctaj
	25p 
	15p 
	20p 
	15p 
	15p 
	


Clasa a XII-a

	Competenţe corespunzătoare  nivelurilor taxonomice 
 Teme/   Conţinuturi/ Concepte-cheie/           Unităţi tematice 
	Identificarea 
caracteristicilor definitorii ale unor sisteme  întâlnite în natură 
	Compararea şi Clasificarea
unor fenomene şi unor caracteristici fizice ale fenomenelor din domeniile studiate 
	Descrierea 
unor fenomene fizice din domeniile studiate, a unor  procedee de producere sau de evidenţiere a unor fenomene, precum si a cauzelor producerii acestora 
	Analizarea 
relaţiilor cauzale prezente în desfăşurarea fenomenelor fizice din cadrul  domeniilor studiate 
	Evaluarea/ Aprecierea/ Interpretarea 
de fenomene, fapte, procese în contexte variate 
	Punctaj

	Mărimi fizice
	X 
	X 
	
	
	
	30p 

	Notiuni de cinematica

Mişcarea circulara uniforma
	X
	
	X 
	X 
	X
	20p 

	Electronul
Miscarea in camp electric

Miscarea in camp magnetic
	
	X
	X 
	
	X 
	20p 

	Legea conservarii energiei
Teorema de variatie a energiei cinetice
	
	
	
	X
	X 
	20p 

	Punctaj
	25p 
	15p 
	20p 
	15p 
	15p 
	


· construirea itemilor;

· elaborarea baremului de evaluare şi de notare. 
· Se construieşte testul utilizând itemii adecvaţi  (se poate utiliza platforma INSAM)  
· Se elaborează baremul pe baza punctajului prevăzut in matricea de specificaţii.
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· completarea matricei de specificatii;
Pornind de la testul iniţial şi baremul aferent, se completează matricea cu itemii şi punctajul corespunzător, ajustând şi punctajul total acolo unde este cazul.
	Competenţe corespunzătoare nivelurilor  taxonomice 
Teme/          Conţinuturi/  Concepte-cheie/  Unităţi tematice 
	Identificarea 
caracteristicilor definitorii ale unor sisteme întâlnite în natură 
	Compararea şi Clasificarea 

unor fenomene şi unor caracteristici fizice ale fenomenelor  din domeniile studiate 
	Descrierea 
unor fenomene  fizice din domeniile studiate, a unor  procedee de producere sau de evidenţiere a unor fenomene, precum si a cauzelor producerii acestora 
	Analizarea 
relaţiilor cauzale prezente în desfăşurarea  fenomenelor fizice din cadrul  domeniilor studiate 
	Evaluarea/ Aprecierea/ Interpretarea 
de fenomene, fapte, procese în contexte variate 
	Punctaj

	Mărimi fizice
	I.2.(12p)

II.2.a.(5p)
	I.1.(12p)
	
	
	
	29p 

	Mişcarea corpurilor
	
	
	II.2.d.(3p)
	I.3.(7p)

II.2.f.(3p)
	
	13p 

	Interacţiunea
	
	
	II.1.a.(10p)

II.2.e.(2p)
	
	II.1.b.(10p)
	22p 

	Reflexia şi refracţia luminii
	I.4.a.(10p)
	
	II.2.b.(5p)
	I.4.b.(4p)
	II.2.g.(2p)
	21p 

	Lentile
	
	II.2.c.(5p)
	
	
	
	5p 

	Punctaj
	27p 
	17p 
	20p 
	14p 
	12p 
	


5. Analiza rezultatelor
· Analiza punctajului total

· Analiza punctajului pe competente;
In urma corectării lucrărilor, se alcătuieşte un tabel in care , pentru fiecare elev se descarca  punctajul pe fiecare subiect, de forma:

	Nr.crt
	Numele elevului
	1
	2
	3
	4a
	4b
	1a
	1b
	2a
	2b
	2c
	2d
	2e
	2f
	2g
	Oficiu
	Total

	 
	 
	12
	12
	7
	10
	4
	10
	10
	5
	5
	5
	3
	2
	3
	2
	10
	100

	1
	Tanasescu Laura
	12
	11
	7
	10
	4
	10
	0
	5
	5
	5
	3
	2
	3
	2
	10
	89

	2
	Predulescu Ionut 
	12
	12
	7
	10
	4
	9
	0
	5
	5
	5
	3
	2
	3
	2
	10
	89

	3
	Draghici Andreea
	12
	12
	7
	10
	4
	10
	0
	5
	5
	5
	3
	1
	3
	1
	10
	88

	4
	Arnautu Gabriel
	12
	11
	7
	10
	4
	8
	0
	5
	5
	5
	3
	2
	3
	2
	10
	87

	5
	Nita Diana
	12
	12
	7
	10
	0
	10
	0
	5
	5
	5
	3
	2
	3
	2
	10
	86

	6
	Dosaru Daniel
	12
	12
	7
	9
	0
	10
	0
	5
	5
	5
	3
	2
	3
	2
	10
	85

	7
	Pantelimon Florin
	12
	11
	7
	10
	4
	10
	0
	5
	5
	5
	3
	2
	0
	0
	10
	84

	8
	Bulacu Cristian
	12
	10
	7
	10
	4
	10
	0
	5
	5
	2
	3
	2
	0
	2
	10
	82

	9
	David Camelia
	11
	11
	7
	10
	4
	8
	0
	5
	5
	3
	3
	2
	3
	0
	10
	82

	10
	Cojocaru Elena
	11
	11
	7
	10
	4
	8
	0
	5
	3
	3
	3
	2
	3
	2
	10
	82

	11
	Buzea Bianca
	12
	12
	0
	10
	4
	10
	0
	5
	5
	5
	3
	2
	3
	0
	10
	81

	12
	Iordache Veronica
	12
	12
	7
	10
	0
	8
	0
	5
	5
	3
	3
	2
	3
	0
	10
	80

	13
	Anghel Bianca
	8
	11
	0
	10
	4
	10
	0
	5
	5
	5
	3
	2
	2
	2
	10
	77

	14
	Faciu Ana Maria
	12
	10
	7
	10
	4
	6
	0
	5
	5
	2
	3
	1
	0
	0
	10
	75

	15
	Coman Vlad Cristian
	12
	11
	7
	10
	0
	8
	0
	5
	5
	0
	3
	1
	3
	0
	10
	75

	16
	Oprica Diamanta
	12
	10
	7
	7
	4
	8
	0
	5
	5
	2
	3
	2
	0
	0
	10
	75

	17
	Costea Cristina
	12
	12
	7
	10
	4
	2
	0
	5
	5
	2
	2
	2
	0
	0
	10
	73

	18
	Petre Daniel
	9
	11
	5
	10
	0
	8
	0
	5
	5
	2
	3
	2
	2
	0
	10
	72

	19
	Iacob Andreea
	12
	11
	7
	10
	0
	8
	0
	5
	5
	0
	3
	1
	0
	0
	10
	72

	20
	Tudorie Andra
	12
	12
	7
	0
	0
	10
	0
	5
	5
	5
	3
	2
	0
	0
	10
	71

	21
	Calavie Mihaela
	6
	12
	6
	10
	4
	4
	0
	5
	5
	0
	3
	0
	0
	1
	10
	66

	22
	Grigore Alina
	9
	12
	7
	10
	2
	2
	0
	3
	5
	0
	3
	0
	0
	0
	10
	63

	23
	Manu Andra
	9
	8
	0
	10
	4
	8
	0
	5
	5
	0
	2
	2
	0
	0
	10
	63

	24
	Radu Adina
	9
	9
	0
	10
	4
	4
	0
	5
	5
	2
	3
	2
	0
	0
	10
	63

	25
	Neagu Andra Maria
	12
	8
	0
	10
	2
	4
	0
	5
	5
	2
	2
	2
	0
	0
	10
	62

	26
	Rusu Roxana
	12
	12
	0
	10
	0
	2
	0
	5
	2
	4
	3
	2
	0
	0
	10
	62

	27
	Toader Florentina
	9
	9
	0
	10
	4
	3
	0
	5
	5
	2
	3
	2
	0
	0
	10
	62

	28
	Miercioiu Ana Maria
	12
	11
	0
	10
	4
	0
	0
	5
	5
	0
	0
	2
	0
	0
	10
	59

	29
	Tugui Iulia Elena
	6
	10
	0
	10
	0
	8
	0
	5
	5
	0
	3
	2
	0
	0
	10
	59

	30
	Cernat Adriana
	9
	9
	0
	10
	0
	9
	0
	5
	2
	0
	3
	2
	0
	0
	10
	59

	
	
	10,80
	10,83
	4,57
	9,53
	2,53
	7,17
	0,00
	4,93
	4,73
	2,63
	2,80
	1,73
	1,23
	0,60
	10,00
	74,10


Pornind de la acest tabel, se pot analiza atât nivelul clasei, cât si gradul de atingere al diferitelor competente:
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6. Concluzii si actiuni la nivelul catedrei
In urma centralizarii rezultatelor, la nivelul catedrei se pot compara rezultatele elevilor de la clase paralele şi, in funcţie de profil, să se alcătuiască un plan de măsuri pentru anul in curs.
De exemplu, la nivelul clasei a IX-a , rezultatele au fost urmatoarele:
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Concluzii:
· Cu clasele a IX-a A si a IX-a F se poate face performanţă, punându-se accent pe analizarea si interpretarea fenomenelor.
· Cu clasa a IX-a C se poate lucra la un nivel mediu, insistându-se pe competentele de bază şi   ulterior să se dezvolte competenţele superioare.

· Clasa a IX-a H are nevoie de ore speciale de recuperare, pentru a se obţine insuşirea competenţelor de bază la nivelul minim acceptat.
Concluzia concluziilor:

Rezultatele testelor iniţiale sunt folositoare celor iubitori de statistici.

· Concluziile desprinse in urma analizarii testelor se puteau intui inainte ca testele sa fie date: 
· la clasele a IX-a pe baza mediilor de admitere (in fond , pentru admitere au fost testate tot niste competente, chiar daca la obiecte de studiu diferite, iar competentele pe discipline sunt interdependente , nu poţi separa aptitudinile unui elev pe obiecte de studiu, el nu are un anumit mod de gandire la o disciplina si alt mod la alta disciplina). 
· la clasele a X-a, a XI-a si a XII-a, elevii erau cunoscuti de profesori, aceeasi profesori le testaseră competentele prin teste sumative , la sfârsitul fiecărui semestru din anii anteriori.  
· La nivelul clasei a XII-a, cel putin pentru  disciplina Fizica, nu au nicio relevanţă, intrucât vizează capitole diferite decât cele din programa de bacalaureat – oricât ne-am face că e vorba de competente , nu de conţinutul in sine.
· Aplicarea testelor initiale a reprezentat un stres in plus atât pentru elevi , cât si pentru profesori:

· Perioada de acomodare a elevilor de la inceputul semestrului a insemnat o recapitulare in trombă la toate materiile, din toate capitolele care aveau legătura cu materia ce urma sa fie parcursă pe intregul an scolar, nu doar cu primul capitol ce urma sa fie studiat, asa cum era firesc. 
· După aceste doua saptamani de “acomodare” a urmat o avalansa de teste initiale, ajungându-se la 3-4 teste pe zi . 

· Dar coşmarul elevilor si al profesorilor nu se termină aici: urmează o predare intensivă si galopantă a primului capitol. De ce atâta grabă ? Păi notele din testele initiale nu se trec in catalog, si atunci pe ce sa pui notele “ritmice” ? – pe o unitate de continut  predat la foc automat. 
· Nici nu se aduc bine rezultatele testelor initiale, că urmează o altă rafală de lucrari, de data aceasta “pentru notă”.

· Oare se vor obtine rezultate mai bune la bacalaureat dacă anul şcolar s-a scurtat cu câteva saptamâni din cauza acestor teste, iar materia este studiată de nişte elevi care sunt mai obosiţi la inceputul anului decât erau in anul precedent la sfârsitul lui ? Si nu exagerez, intrucât tezele de sfârsit de semestru sunt dispuse cel mult doua pe săptamana, in vreme ce testele initiale s-au sustinut si 3-4 pe zi. Nu-i nimic, probabil că au timp să se relaxeze in “cele “ o oră pe săptamâna de educatie fizică.  
Invitatie la discutii:
Cand dau un test, si majoritatea elevilor obtin rezultate mediocre, mă gandesc unde am gresit – in modul de predare, sau in alcatuirea testului – in niciun caz nu dau vina pe elevi. 
In cazul examenului de bacalaureat, cred ca greşim in ambele situatii.

Eu, in calitate de părinte, m-am ghidat intotdeauna după principiul conform căruia                          “ rolul părintelui este să ajute copilul să facă ce doreşte, ce crede că este mai bine pentru el”     ,        nu ce crede părintele că este mai bine pentru copil .  
Ca profesor, nu pot folosi aceeaşi idee călauzitoare deoarece sunt ingrădit de modul in care este gândit examenul de bacalaureat. Motivatia impusa elevului este: “ invată asta pentru că iţi trebuie la examen”. Nicio legătură cu ceea ce simte elevul  să inveţe, legat de nevoile lui actuale. 

Legat de această problemă, consider că trebuie să punem accent pe educaţia nonformală, cea in care elevul este mai aproape de dorintele sale.  Noi avem la dispozitie o incintă – fostă cantină - care cred că ar putea fi amenajată ca “ scoală după scoală”.

 Aveti idee cum se pot obtine fonduri pentru acest proiect ?

	Vă multumesc pentru atentie

si vă doresc o iarnă frumoasă !
	[image: image11.jpg]




	


